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Resumen 

Se examinó la evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa, con el objetivo 

de analizar su implementación, efectividad y desafíos en el contexto educativo contemporáneo. 

Utilizando un enfoque cualitativo y un diseño de análisis documental, se revisaron artículos de 

investigación y estudios de caso relacionados con el tema. Los resultados revelaron que un 70% 

de los educadores infantiles utilizaban entornos virtuales de aprendizaje, pero también se 

identificaron brechas significativas en las competencias digitales de los docentes, así como 

disparidades en el acceso a recursos tecnológicos. La pandemia de COVID-19 exacerbó estos 

desafíos, con un 75% de los docentes experimentando dificultades para adaptarse a la educación 

virtual. El análisis temático identificó cuatro categorías principales: integración de tecnología, 

desarrollo de competencias digitales docentes, barreras para la implementación efectiva y equidad 

en el acceso a recursos didácticos. Se concluyó que la evaluación del uso de recursos didácticos 

en la transición educativa requiere un enfoque integral que contemple aspectos tecnológicos, 

pedagógicos y sociales para garantizar transiciones educativas exitosas y equitativas. 
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Abstract 

The evaluation of the use of teaching resources in educational transition was examined with the 

aim of analyzing their application, effectiveness and challenges in the contemporary educational 

context. The research papers and case studies related to the topic were reviewed using a qualitative 

approach and document analysis design. The results revealed that 70% of early childhood 

educators used virtual learning environments, but also identified significant gaps in teachers' 

digital skills and disparities in access to technological resources. The COVID-19 pandemic 

exacerbated these challenges, as 75% of teachers experience difficulties adapting to virtual 

education. The thematic analysis identified four main categories: technological integration, 

development of digital competences in education, barriers to effective implementation and equity 

in access to learning resources. It was concluded that the evaluation of the use of learning resources 

in educational transition requires a holistic approach which takes into account technological, 

pedagogical and social aspects to ensure successful and equitable educational transitions. 

Keywords: digital learning resources, educational transition, digital pedagogical skills, 

educational equity, holistic assessment.  

Introducción  

Primeramente, la evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa se ha 

convertido en un tema de creciente importancia en el ámbito pedagógico contemporáneo. Los 

rápidos avances tecnológicos y los cambios en los paradigmas educativos han generado la 

necesidad de analizar cómo se implementan y aprovechan estos recursos en los procesos de 

enseñanza-aprendizaje durante las etapas de transición académica. 

Además, los recursos didácticos digitales han emergido como herramientas poderosas que facilitan 

el aprendizaje continuo y el desarrollo de competencias. Como señalan López-Belmonte et al. 
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(2022), la incorporación de herramientas digitales en el proceso de transición educativa ofrece 

oportunidades sin precedentes para personalizar el aprendizaje y abordar las necesidades 

individuales de los estudiantes. Estos recursos no solo permiten el acceso a una gran cantidad de 

información, sino que también fomentan la autonomía y la colaboración entre los aprendices. 

Sin embargo, la implementación efectiva de estos recursos no está exenta de desafíos. Fernández-

Batanero et al. (2023) proponen un enfoque holístico que considere no solo la eficacia de los 

recursos en términos de resultados académicos, sino también su impacto en el desarrollo de 

competencias transversales y la adaptación psicosocial de los estudiantes al nuevo entorno 

educativo. Este enfoque multidimensional es crucial para comprender la complejidad de la 

transición educativa y el papel que juegan los recursos didácticos en este proceso. 

Por otro lado, la pandemia de COVID-19 ha acelerado la necesidad de reevaluar y adaptar los 

recursos didácticos utilizados en la transición educativa. Sánchez-Cruzado et al. (2021) revelan 

que la transición abrupta a modelos de educación a distancia o híbridos ha puesto de manifiesto 

tanto las potencialidades como las limitaciones de los recursos didácticos digitales en contextos de 

cambio educativo acelerado. Esta situación ha subrayado la importancia de desarrollar estrategias 

de evaluación más efectivas y adaptadas a las necesidades cambiantes de los sistemas educativos. 

Asimismo, la evaluación del uso de recursos didácticos debe considerar las diferencias 

individuales y contextuales. Por lo que, (Rodríguez-García & Martínez-Heredia, 2020) subrayan 

la importancia de adaptar los recursos y las estrategias de evaluación a las características 

específicas de cada grupo de estudiantes y al contexto sociocultural en el que se desarrolla la 

transición. Esta perspectiva reconoce la diversidad inherente a los procesos educativos y la 

necesidad de enfoques flexibles y personalizados. 

En este sentido, Moreno-Guerrero et al. (2023) proponen un marco de evaluación que integre 

criterios de sostenibilidad, inclusión y desarrollo de habilidades críticas y creativas. Este enfoque 

asegura que los recursos didácticos no solo faciliten la transición académica, sino que también 
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preparen a los estudiantes para los desafíos futuros, alineándose con los objetivos de desarrollo 

sostenible y las competencias del siglo XXI. 

Por lo tanto, la participación activa de los diversos actores educativos en el proceso de evaluación 

emerge como un factor determinante para su éxito. Los autores (Cabero-Almenara & Palacios-

Rodríguez, 2021) enfatizan la necesidad de implementar modelos de evaluación participativos que 

integren las múltiples voces y experiencias de docentes, estudiantes, familias y administradores 

educativos. Esta aproximación colaborativa enriquece la comprensión del impacto de los recursos 

didácticos en la transición educativa. 

Finalmente, García-Peñalvo et al. (2024) argumentan que la evaluación del uso de recursos 

didácticos debe concebirse como un proceso continuo y sistemático, capaz de adaptarse a las 

cambiantes necesidades educativas y tecnológicas. Este enfoque permite no solo mejorar la 

eficacia de los recursos existentes, sino también informar el desarrollo de nuevas herramientas y 

estrategias didácticas. 

Últimamente, la evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa se presenta 

como un campo de investigación y práctica de crucial importancia en el panorama educativo 

contemporáneo. Este artículo se propone explorar las dimensiones clave de esta evaluación, 

analizando enfoques metodológicos, desafíos prácticos y perspectivas futuras. A través de una 

revisión crítica de la literatura reciente y la presentación de casos de estudio relevantes, se busca 

contribuir al desarrollo de estrategias de evaluación más efectivas y adaptadas a las necesidades 

cambiantes de los sistemas educativos en transición. 

Revisión de la literatura 

La evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa ha emergido como un tema 

de creciente interés en la investigación pedagógica contemporánea. La transición entre niveles 

educativos representa un periodo crítico en el desarrollo académico y personal de los estudiantes. 

Según Azorín (2019), “reconocer que la recogida de la voz de todos los implicados en el proceso 
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de transición es uno de los aspectos fundamentales para garantizar su éxito” (p. 189), destaca la 

importancia de un enfoque inclusivo y participativo en la evaluación de estos procesos. 

La diversificación de los recursos didácticos, especialmente con la incorporación de tecnologías 

digitales, ha ampliado significativamente las posibilidades de apoyo a los procesos de transición 

educativa. No obstante, esta expansión también ha planteado nuevos desafíos en términos de 

evaluación. Burbano et al. (2015) señalan que “se considera recurso didáctico todo material, 

herramienta o medio que ayuda al profesor a lograr que los alumnos comprendan mejor un tema, 

o bien, adquieren los aprendizajes deseados” (p. 32), subrayando la necesidad de una definición 

clara y consistente para la evaluación efectiva de estos recursos. 

La literatura especializada resalta que la evaluación de los recursos didácticos en contextos de 

transición no puede desligarse de las competencias docentes necesarias para su implementación 

efectiva. Verkhoshansky (2001) menciona que los principios del entrenamiento como 

“individualidad, progresión, continuidad, supercompensación, entre otros” (p. 45) son 

fundamentales para aplicar recursos didácticos de manera exitosa en la transición educativa, lo que 

implica un enfoque más personalizado y continuo en la formación docente. 

Además, la necesidad de desarrollar marcos de evaluación específicos para recursos didácticos en 

contextos de transición educativa ha sido un tema recurrente en la investigación. Tamayo (2014) 

propone que “dentro de la etapa de Educación Primaria se empieza a considerar el proceso de 

aprendizaje como una actividad más seria y responsable, pues es en este momento cuando se 

sientan las bases para futuros aprendizajes” (p. 67), enfatizando la importancia de establecer un 

marco evaluativo que refleje las particularidades de cada nivel educativo. 

La alineación de los recursos didácticos con los objetivos curriculares y las competencias del siglo 

XXI es otro aspecto fundamental. Isorna et al. (2013) argumentan que “un proceso de tal calibre 

precisa del apoyo y de la implicación activa de las familias y de su coordinación efectiva con el 

profesorado para conseguir una buena acomodación al nuevo periodo escolar” (p. 189), lo que 
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subraya la importancia de una colaboración estrecha entre todos los actores educativos para lograr 

una transición exitosa. 

La evaluación formativa también juega un papel crucial en el uso de recursos didácticos durante 

las transiciones educativas. Hindman et al. (2011) sostienen que “la literatura ha destacado el papel 

de la familia y del profesorado en la transición educativa como agentes facilitadores de esta” (p. 

295), lo que refuerza la necesidad de un enfoque evaluativo que contemple tanto el 

acompañamiento familiar como el apoyo docente. 

La investigación ha puesto de relieve la necesidad de considerar la diversidad y la inclusión en la 

evaluación de recursos didácticos para la transición educativa. Moreno (2017) afirma que “se 

propone el uso de recursos educativos y materiales del entorno para promover la construcción de 

nuevos aprendizajes” (p. 78), destacando la importancia de que los recursos evaluados reflejen la 

diversidad cultural y social del alumnado. 

Es importante destacar que la evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa 

debe ser un proceso dinámico y adaptativo. Puesto que, (Serrano & Pons, 2011) señalan que “se 

debe tomar en cuenta a los recursos tecnológicos como parte de los materiales pedagógicos de 

apoyo a la educación” (p. 56), lo que implica la necesidad de un enfoque flexible que permita 

ajustes constantes en función de los avances tecnológicos y las necesidades emergentes de los 

estudiantes. 

En el contexto de la educación infantil, el desarrollo de competencias digitales se posiciona como 

un elemento clave. Chicaiza (2023) resalta que “el 85% de los docentes en formación consideraban 

importante adquirir competencias digitales para su futuro desempeño profesional” (p. 8). Este dato 

refleja una creciente conciencia sobre la necesidad de integrar la tecnología en la educación desde 

etapas tempranas, lo que refuerza la relevancia de capacitar a los futuros educadores en el uso de 

herramientas digitales. 

La implementación efectiva de recursos didácticos, especialmente aquellos respaldados por las 

Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC), es crucial en el contexto educativo actual. 
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De acuerdo con (Espinosa-Cevallos & Arteaga-Alcívar, 2023) “el 70% de los educadores infantiles 

encuestados utilizaban entornos virtuales de aprendizaje en sus prácticas pedagógicas” (p. 6). Este 

dato evidencia la creciente adopción de herramientas digitales en el aula, lo que sugiere un 

movimiento hacia la modernización de los métodos de enseñanza. 

Sin embargo, la implementación de estos recursos en contextos de transición educativa enfrenta 

barreras significativas. Los autores (Chuquimarca & Sacan, 2019) encontraron que “el 60% de los 

profesores señalaban la falta de formación específica en competencias digitales como uno de los 

principales obstáculos” (p. 52). Esto destaca la urgencia de desarrollar programas de capacitación 

y formación continua que fortalezcan las habilidades digitales del cuerpo docente, asegurando una 

aplicación más eficaz y coherente de las TIC en la educación. 

Adicionalmente, la pandemia de COVID-19 reveló nuevos retos en la implementación de recursos 

didácticos. Barberi et al. (2021) subrayan que “el 75% de los docentes de educación inicial 

experimentaron dificultades para adaptarse a la educación virtual durante la pandemia” (p. 18). 

Este dato pone en relieve los desafíos adicionales provocados por la crisis sanitaria, que obligó a 

una rápida y a veces desorganizada transición hacia la enseñanza en línea. 

Posteriormente, Meneses (2023) advierte que “existen múltiples factores que contribuyen a la 

desigualdad en el acceso a la educación respaldada por las TIC, incluyendo la falta de 

infraestructura tecnológica, la brecha digital y las disparidades socioeconómicas y geográficas” (p. 

75). Este panorama subraya la importancia no solo de medir la efectividad de estos recursos, sino 

también de garantizar su accesibilidad y equidad en su implementación. 

En conclusión, la evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa es un campo 

de investigación fundamental que requiere una atención constante. Los estudios revisados reflejan 

una creciente conciencia sobre la importancia de las competencias digitales y la implementación 

de recursos tecnológicos en la educación. Sin embargo, también destacan desafíos significativos 

relacionados con la formación docente, la accesibilidad y la capacidad de adaptación a nuevos 

escenarios educativos. Es esencial desarrollar métodos de evaluación más sofisticados y adaptables 
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que aseguren que los recursos didácticos cumplan con su objetivo de facilitar transiciones 

educativas exitosas y equitativas. 

Metodología   

La presente investigación adopta un enfoque cualitativo con un diseño de análisis documental. 

Este enfoque es particularmente adecuado para explorar y comprender en profundidad el uso de 

recursos didácticos en la transición educativa, permitiendo una interpretación contextualizada de 

la información existente (Bowen, 2009). 

El tipo de investigación es descriptivo-interpretativo, ya que busca no solo describir el fenómeno 

del uso de recursos didácticos en la transición educativa, sino también interpretar sus implicaciones 

y significados en el contexto educativo actual. Según Frey (2018), este tipo de investigación 

permite “examinar documentos y textos para obtener una comprensión profunda de un fenómeno 

específico” (p. 392). 

La técnica principal empleada es el análisis documental. Esta técnica, como señalan O'Leary 

(2014), “implica la recolección, revisión, interrogación e interpretación de diversos tipos de 

documentos con el propósito de obtener significado, comprensión y desarrollar conocimiento 

empírico” (p. 177). En el contexto de esta investigación, el análisis documental permite examinar 

una amplia gama de fuentes relacionadas con el uso de recursos didácticos en la transición 

educativa. 

El instrumento utilizado para la recopilación y análisis de datos es una matriz de análisis 

documental. Esta matriz, diseñada específicamente para este estudio, incluye categorías como: tipo 

de recurso didáctico, contexto de aplicación, efectividad reportada, desafíos en la implementación 

y recomendaciones para la práctica. Según Rapley (2007), el uso de una matriz de análisis 

“proporciona un marco sistemático para organizar y analizar la información extraída de los 

documentos, facilitando la identificación de patrones y temas recurrentes” (p. 89). 
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Los documentos analizados incluyen artículos de investigación, informes educativos, políticas 

institucionales y gubernamentales, y estudios de caso relacionados con el uso de recursos 

didácticos en contextos de transición educativa. La selección de documentos se realizó mediante 

un muestreo intencional, buscando representar una diversidad de perspectivas y contextos 

educativos. 

El proceso de análisis sigue las fases propuestas por (Braun & Clarke, 2006) para el análisis 

temático: familiarización con los datos, generación de códigos iniciales, búsqueda de temas, 

revisión de temas, definición y denominación de temas, y producción del informe. Este enfoque 

permite una exploración sistemática y en profundidad de los documentos seleccionados. 

Para garantizar la validez y confiabilidad del estudio, se implementa la triangulación de fuentes, 

comparando y contrastando información de diferentes tipos de documentos y contextos. Además, 

se aplica un proceso de revisión por pares, donde otros investigadores revisan y validan el proceso 

de codificación y análisis (Creswell & Creswell, 2018). 

Resultados 

El análisis documental reveló una creciente adopción de herramientas digitales en el ámbito 

educativo, especialmente en contextos de transición. Según (Espinosa-Cevallos & Arteaga-

Alcívar, 2023), “el 70% de los educadores infantiles encuestados utilizaban entornos virtuales de 

aprendizaje en sus prácticas pedagógicas” (p. 6). Esta tendencia hacia la modernización de los 

métodos de enseñanza refleja un cambio importante en la forma de abordar las transiciones 

educativas. Sin embargo, se identificó una brecha significativa en las competencias digitales de 

los educadores que podría obstaculizar este proceso. 

Para Chicaiza (2023) “el 85% de los docentes en formación consideraban importante adquirir 

competencias digitales para su futuro desempeño profesional” (p. 8), lo que demuestra una 

creciente conciencia sobre la necesidad de estas habilidades. No obstante, Chuquimarca y Sacan 

reportaron que “el 60% de los profesores señalaban la falta de formación específica en 
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competencias digitales como uno de los principales obstáculos” (p. 52). Esta discrepancia entre la 

percepción de importancia y la falta de formación adecuada subraya la necesidad de programas de 

capacitación más efectivos. 

La pandemia de COVID-19 exacerbó los desafíos en la implementación de recursos didácticos 

digitales, poniendo de manifiesto tanto las potencialidades como las limitaciones de estas 

herramientas en contextos de cambio educativo acelerado. Barberi et al. (2021) señalaron que “el 

75% de los docentes de educación inicial experimentaron dificultades para adaptarse a la 

educación virtual durante la pandemia” (p. 18). Esta situación resalta la importancia de desarrollar 

estrategias de evaluación más efectivas y adaptadas a las necesidades cambiantes de los sistemas 

educativos. 

Además de los retos en la implementación, se identificaron disparidades significativas en el acceso 

a recursos didácticos tecnológicos. Meneses (2023) advirtió sobre “múltiples factores que 

contribuyen a la desigualdad en el acceso a la educación respaldada por las TIC, incluyendo la 

falta de infraestructura tecnológica, la brecha digital y las disparidades socioeconómicas y 

geográficas” (p. 75). Estas desigualdades subrayan la necesidad de abordar no solo la efectividad 

de los recursos didácticos digitales, sino también garantizar su accesibilidad y equidad en su 

implementación. 

El análisis temático de la investigación reveló cuatro categorías principales que requieren atención: 

la integración de tecnología en la transición educativa, el desarrollo de competencias digitales 

docentes, las barreras para la implementación efectiva, y la equidad y acceso a recursos didácticos. 

Estas categorías proporcionan un marco integral para abordar los desafíos y oportunidades en el 

uso de recursos didácticos durante las transiciones educativas, considerando tanto los aspectos 

tecnológicos como los pedagógicos y sociales. 

A continuación, La tabla 1 sintetiza los principales desafíos en el uso de recursos didácticos durante 

la transición educativa, destacando tres aspectos clave. El 60% de los docentes identifican la falta 

de formación en competencias digitales como un obstáculo importante, mientras que el 75% 
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enfrentó dificultades para adaptarse a la educación virtual durante la pandemia. A pesar de esto, el 

85% de los docentes en formación reconocen la importancia de adquirir estas competencias para 

su futuro profesional. La tabla resalta la brecha entre la percepción de la relevancia de las 

habilidades digitales y su implementación efectiva en el contexto educativo. 

Tabla 1  

Principales desafíos identificados 

Desafío Porcentaje de docentes 

afectados 

Falta de formación en competencias digitales 60% 

Dificultades de adaptación a educación virtual 75% 

Importancia percibida de adquirir competencias digitales 85% 

A partir de los resultados obtenidos, emergen varias recomendaciones cruciales para mejorar el 

uso de recursos didácticos en la transición educativa. En primer lugar, se hace evidente la 

necesidad de fortalecer los programas de formación docente en competencias digitales. Esta 

medida es fundamental para cerrar la brecha identificada entre la importancia percibida de estas 

habilidades y la falta de preparación adecuada reportada por los educadores. 

Paralelamente, es imperativo desarrollar estrategias que garanticen el acceso equitativo a recursos 

tecnológicos. La investigación ha puesto de manifiesto las disparidades significativas en el acceso 

a herramientas digitales, lo que subraya la importancia de implementar políticas que aborden las 

desigualdades socioeconómicas y geográficas en el ámbito educativo. 

Asimismo, la experiencia durante la pandemia de COVID-19 ha demostrado la urgencia de 

implementar sistemas de apoyo robustos para facilitar la transición a modelos educativos híbridos 
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o virtuales. Estos sistemas deben ser flexibles y adaptables, capaces de responder a las necesidades 

cambiantes de los estudiantes y educadores en diversos contextos de aprendizaje. 

Además, se recomienda fomentar la investigación continua sobre la efectividad de los recursos 

didácticos en contextos de transición. Este enfoque permitirá una evaluación más precisa del 

impacto de diferentes herramientas y metodologías, informando así el desarrollo de prácticas 

pedagógicas más efectivas y adaptadas a las realidades educativas actuales. 

En conjunto, estos resultados subrayan la necesidad de adoptar un enfoque integral para evaluar y 

mejorar el uso de recursos didácticos en la transición educativa. Este enfoque debe considerar no 

solo los aspectos tecnológicos, sino también los pedagógicos y sociales, reconociendo la 

complejidad inherente a los procesos de transición educativa y la diversidad de factores que 

influyen en su éxito. 

Discusión 

En primer lugar, la creciente adopción de herramientas digitales en el ámbito educativo, 

especialmente en contextos de transición, confirma la tendencia identificada por López-Belmonte 

et al. (2022) sobre las oportunidades sin precedentes que ofrecen estas herramientas para 

personalizar el aprendizaje. El hallazgo de que el 70% de los educadores infantiles utilizan 

entornos virtuales de aprendizaje en sus prácticas pedagógicas (Espinosa-Cevallos & Arteaga-

Alcívar, 2023) subraya esta tendencia hacia la modernización de los métodos de enseñanza. 

Sin embargo, este estudio también revela una brecha significativa en las competencias digitales de 

los educadores, lo que coincide con las preocupaciones expresadas por Fernández-Batanero et al. 

(2023) sobre la necesidad de un enfoque holístico en la implementación de recursos digitales. La 

discrepancia entre la percepción de la importancia de las competencias digitales (85% según 

Chicaiza, 2023) y la falta de formación adecuada (60% según Chuquimarca & Sacan, 2019) 

subraya la urgencia de desarrollar programas de capacitación más efectivos. 
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También, los desafíos exacerbados por la pandemia de COVID-19, como lo señalan Barberi et al. 

(2021), con un 75% de docentes experimentando dificultades para adaptarse a la educación virtual, 

corroboran las observaciones de Sánchez-Cruzado et al. (2021) sobre la necesidad de reevaluar y 

adaptar los recursos didácticos en contextos de cambio educativo acelerado. 

Por otra parte, las disparidades significativas en el acceso a recursos didácticos tecnológicos, 

identificadas por Meneses (2023), se alinean con las preocupaciones expresadas por (Rodríguez-

García & Martínez-Heredia, 2020) sobre la importancia de considerar las diferencias individuales 

y contextuales en la evaluación del uso de recursos didácticos. Esto subraya la necesidad de un 

enfoque más inclusivo y equitativo en la implementación de tecnologías educativas. 

El análisis temático que reveló cuatro categorías principales (integración de tecnología, desarrollo 

de competencias digitales docentes, barreras para la implementación efectiva, y equidad y acceso) 

se alinea con el marco de evaluación propuesto por Moreno-Guerrero et al. (2023), que integra 

criterios de sostenibilidad, inclusión y desarrollo de habilidades críticas y creativas. 

De esta manera, las recomendaciones emergentes de este estudio, como el fortalecimiento de los 

programas de formación docente en competencias digitales y el desarrollo de estrategias para 

garantizar el acceso equitativo a recursos tecnológicos, respaldan el argumento de (Cabero-

Almenara & Palacios-Rodríguez, 2021) sobre la necesidad de implementar modelos de evaluación 

participativos que integren las múltiples voces y experiencias de los actores educativos. 

Finalmente, los hallazgos de esta investigación no solo confirman muchas de las observaciones 

previas en la literatura, sino que también aportan nuevas perspectivas sobre los desafíos específicos 

en la evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa. La necesidad de un 

enfoque integral, que considere tanto los aspectos tecnológicos como los pedagógicos y sociales, 

se hace evidente y respalda la visión de García-Peñalvo et al. (2024) de la evaluación como un 

proceso continuo y sistemático capaz de adaptarse a las cambiantes necesidades educativas y 

tecnológica. 

Conclusiones  
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La adopción de recursos didácticos digitales en la transición educativa es una tendencia creciente, 

con el 70% de los educadores infantiles utilizando entornos virtuales de aprendizaje. Sin embargo, 

existe una brecha significativa en las competencias digitales de los docentes, lo que subraya la 

necesidad de programas de formación más efectivos y adaptados a las necesidades actuales. 

La pandemia de COVID-19 ha acelerado la implementación de recursos didácticos digitales, pero 

también ha expuesto desafíos significativos, con el 75% de los docentes experimentando 

dificultades en la adaptación a la educación virtual. Esto resalta la importancia de desarrollar 

estrategias de evaluación y apoyo más robustas para contextos de cambio educativo acelerado. 

Las disparidades en el acceso a recursos didácticos tecnológicos, influenciadas por factores 

socioeconómicos y geográficos, representan un obstáculo importante para la equidad educativa. 

Es crucial implementar políticas que aborden estas desigualdades para garantizar una transición 

educativa inclusiva y efectiva. 

La evaluación del uso de recursos didácticos en la transición educativa debe adoptar un enfoque 

holístico que considere no solo la eficacia académica, sino también el desarrollo de competencias 

transversales y la adaptación psicosocial de los estudiantes. Este enfoque multidimensional es 

esencial para comprender y mejorar los procesos de transición educativa. 

La participación activa de todos los actores educativos (docentes, estudiantes, familias y 

administradores) en el proceso de evaluación es fundamental para el éxito de la implementación 

de recursos didácticos. Los modelos de evaluación participativos enriquecen la comprensión del 

impacto de estos recursos y facilitan su adaptación a diversos contextos. 

La evaluación del uso de recursos didácticos debe concebirse como un proceso continuo y 

sistemático, capaz de adaptarse a las cambiantes necesidades educativas y tecnológicas. Esta 

perspectiva permite no solo mejorar la eficacia de los recursos existentes, sino también informar 

el desarrollo de nuevas herramientas y estrategias didácticas para futuras transiciones educativas. 
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